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Для оценки соответствия достижений результатов освоения АООП НОО 

для слабослышащих и позднооглохших обучающихся (вариант 2,2 отделение) 

создаются фонды оценочных средств проведения текущего контроля 

успеваемости и промежуточной аттестации. 

  Фонд оценочных средств (далее - ФОС) является составной частью 

методического обеспечения системы оценки качества освоения обучающимися 

АООП. 

  При помощи ФОС осуществляется контроль и управление процессом 

приобретения обучающимися необходимых знаний, умений, практического 

опыта и компетенций, определенных ФГОС ОВЗ. 

  Фонд оценочных средств формируется на основе ключевых принципов 

оценивания: 

 объекты оценки должны соответствовать поставленным 

образовательными программами целям обучения; 

 использование единообразных показателей и критериев для 

оценивания достижений учителями; 

 объективность: получение объективных и достоверных результатов 

при проведении контроля с различными целями. 

  Основными требованиями, предъявляемыми к ФОС, являются: 

 предметная направленность (соответствие предмету изучения учебной 

дисциплины); 

 содержание (состав и взаимосвязь структурных единиц); 

 объём (количественный состав оценочных средств, входящих в ФОС, 

должен соответствовать рабочему времени контроля); 

 качество оценочных средств в целом должно обеспечивать получение 

объективных и достоверных результатов при проведении контроля с 

различными целями; 

 учет индивидуальных особенностей слухоречевого развития 

обучающихся; 

 учет особых образовательных потребностей обучающихся. 

  ФОС для проведения текущего контроля разрабатываются учителями 

по предметам учебного плана и является обязательным приложением к рабочей 

программе по предмету. При составлении, согласовании и утверждении ФОС 

должно быть обеспечено его соответствие: 

 Федеральному государственному образовательному стандарту 

начального общего образования для слабослышащих и позднооглохших 

обучающихся ; 



 учебному плану; 

 рабочей программе учебного предмета. 

Психолого-педагогическая характеристика слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся 

  Слабослышащие дети - степень потери слуха не лишает их самой 

возможности естественного освоения речи, но осваиваемая при сниженном 

слухе речь обычно имеет ряд специфических особенностей, требующих 

коррекции в процессе обучения. Эти дети слышат не хуже, а иначе. Такие дети 

составляют весьма неоднородную группу (по состоянию слуха, речи и по 

многим другим параметрам). Объясняется это чрезвычайным многообразием 

проявлений слуховой недостаточности, большим спектром тугоухости, 

разными уровнями сформированности навыков слухового восприятия.  

  Дефицит слуховой информации порождает различные отклонения в 

речевом развитии, которое зависит от многих факторов, таких как степень и 

сроки снижения слуха, уровень общего психического развития, наличие 

педагогической помощи, речевая среда, в которой находился ребёнок. 

Многообразные сочетания этих фактов обусловливают вариативность речевого 

развития.  

  Многие слабослышащие школьники не понимают обращенной к ним 

речи и ориентируются в общении на такие факторы, как действия, естественные 

жесты и эмоции взрослых. Дети с легкой и средней степенью тугоухости могли 

бы понимать окружающих, но нередко их восприятие речи приобретает 

искажённый характер из-за неразличения близких по звучанию слов и фраз. 

Искажённое восприятие речи окружающих, ограниченность словарного запаса, 

неумение выразить себя – все это нарушает общение с другими детьми и со 

взрослыми, что отрицательно сказывается на познавательном развитии и на 

формировании личности детей. Вместе с тем, по мере взросления постепенно 

развиваются и умение поддерживать речевой контакт, и способность к оценке 

собственных действий и поступков.  

    Группа детей, перенесших операцию кохлеарной имплантации. 

Выбор образовательного маршрута детей с кохлеарными имплантами зависит 

от точности определения его актуального социально-психологического 

статуса.  

  До операции оценивается характер нарушения, степень его 

выраженности, время потери слуха, сроки и характер слухопротезирования, его 

эффективность, наличие вторичных нарушений развития, условия предыдущего 

воспитания и обучения.  

  После подключения процессора состояние слуха детей меняется и 

уравнивается, поэтому более важными становятся различия в развитии 



вербальной и невербальной коммуникации и характеристика сенсорной основы, 

на которой она была сформирована.          

  По этим основаниям выделяются три группы детей с кохлеарными 

имплантами: 

 1) со сформированной на нормальной сенсорной основе речью и 

коммуникацией (оглохшие); 

2) вступающие в коммуникацию и обладающие развёрнутой речью, 

сформированной до операции на зрительно-слуховой или слухо-зрительной 

основе (дети с тяжелыми нарушениями слуха, обучение которых было 

своевременным и успешным;  

3) дети, у которых до операции не удалось сформировать развернутую 

словесную речь, их коммуникация осуществляется другими средствами (дети с 

тяжелыми нарушениями слуха, обучение которых не было своевременным и 

успешным; дети с дополнительными первичными нарушениями). 

Особые образовательные потребности слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся 

Особые образовательные потребности различаются у слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся разных групп, поскольку задаются спецификой 

нарушения, уровнем общего и речевого развития, определяют особую логику 

построения учебного процесса, находят своё отражение в структуре и 

содержании образования. Наряду с этим можно выделить особые по своему 

характеру потребности, свойственные всем обучающимся, которые включают: 

-условия обучения, обеспечивающие образовательно-коррекционную 

направленность всего образовательного процесса на основе коммуникативно - 

деятельностного и личностно - ориентированного подходов при обязательном 

создании слухоречевой среды, целенаправленном и систематическом развитии 

словесной речи (в устной и письменной формах), познавательной деятельности, 

расширении жизненных компетенций слабослышащих и позднооглохших 

детей;  

-обеспечение деловой и эмоционально комфортной атмосферы, 

способствующей качественному образованию и личностному развитию 

обучающихся, формированию активного сотрудничества детей в разных видах 

учебной и внеурочной деятельности, расширению их социального опыта, 

взаимодействия со взрослыми и сверстниками, в том числе, имеющими 

нормальный слух; 

-преодоление ситуативности, фрагментарности и однозначности 

понимания происходящего ребенком и его социокультурным окружением;  

-специальную помощь обучающимся в осмыслении, упорядочивании, 

дифференциации и речевом опосредовании индивидуального жизненного 



опыта, впечатлений, наблюдений, действий, воспоминаний, представлений о 

будущем;  

-специальную помощь в осознании своих возможностей и ограничений; 

-учёт специфики восприятия и переработки информации, овладения 

учебным материалом в процессе обучения слабослышащих и позднооглохших 

детей и оценке их достижений; исключение формального освоения и 

накопления знаний; 

-использование на уроках, занятиях, во внеурочное время соотношения 

устной, письменной, устно - дактильной и жестовой речи с учетом их 

необходимости для качественного образования в условиях целенаправленного 

и систематического обучения детей словесной речи (в устной и письменной 

формах) в ходе всего образовательно- коррекционного процесса;  

-использование слабослышащими и позднооглохшими обучающимися в 

межличностном общении с детьми и взрослыми с нормальным и нарушенным 

слухом разных видов речи с учетом владения ими партнерами по общению и 

особенностей коммуникативной ситуации с целью реализации ребенком 

собственных познавательных, социокультурных и коммуникативных 

потребностей, разрешения возникающих трудностей и др.;  

 -развитие умений обучающихся использовать устную речь по всему 

спектру коммуникативных ситуаций (задавать вопросы, договариваться, 

выражать свое мнение,   

обсуждать мысли и чувства, дополнять и уточнять смысл высказывания 

и др.);  

-целенаправленное и систематическое развитие речевого слуха, 

слухозрительного восприятия устной речи, ее произносительной стороны, 

восприятия неречевых звучаний, включая музыку, как важного условия 

овладения обучающимися устной речью, речевым поведением, их более 

полноценного развития, качественного образования, социальной адаптации;  

-развитие умений пользоваться индивидуальными слуховыми 

аппаратами, звукоусиливающей аппаратурой коллективного и индивидуального 

пользования, следить за ее состоянием, оперативно обращаться за помощью в 

случае появления дискомфорта;  

-организация внимания слабослышащего и позднооглохшего ребенка к 

жизни близких людей, переживаниям близких взрослых и соучеников, 

специальная помощь в понимании взаимоотношений, связи событий, поступков 

и настроений, мотивов и последствий поступков своих и окружающих. 

В данных методических рекомендациях представлены материалы по 

составлению КИМов    достижения планируемых результатов по  русскому 

языку, математике и другим предметам учебного плана (1-4-ый класс), 



коррекционно-развивающему  предмету «Формирование речевого слуха и 

произносительной стороны устной речи» (индивидуальные занятия) (1-4-ый 

класс), «Развитие слухового восприятия и техника речи» (фронтальное занятие) 

(1-2 класс). 

 

 

 

 


